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Présentation du stage pédagogique 
Licence STAPS 2e année Le Creusot 

 
Le stage en milieu élémentaire concerne les étudiants de licence 2

e
 année (dans le cadre 

de l’UE 41). Il constitue souvent pour ces étudiants leur première véritable expérience 

d’enseignement (au-delà de l’animation). Il précède un stage de 80 heures que les étudiants 

réaliseront dans un établissement du second degré durant leur année de L3.  

Le stage a une durée de 40 heures pour chaque étudiant. Il se déroule les mardis après-

midi au cours du premier semestre universitaire.  

Le stagiaire devra rendre compte de son travail dans un dossier qui servira de support à 

l’évaluation finale et à l’épreuve orale.  

 
I. Objectifs du stage 
 

 Prendre connaissance du contexte et comprendre le fonctionnement d’une école (projet 

d’école, programmation des activités). 

 Elaborer un projet de cycle, en recherchant la cohérence entre le profil de départ des élèves 

(données épistémiques et évaluation diagnostique), la formulation d’un objectif à atteindre, 

sa déclinaison sous la forme de compétences (spécifiques et générales) à acquérir, et les 

modalités d’évaluation. Ce projet de cycle devra aussi prendre en compte les programmes de 

l’école primaire, et l’analyse didactique de l’activité.  

 Préparer chaque séance et la présenter à l’enseignant avant chaque intervention. 

 Construire des situations d’apprentissage, qui s’inscrivent dans une logique tracée par le 

projet de cycle d’activité (cohérence), et qui respectent les caractéristiques des enfants 

(pertinence). 

 Etre capable d’organiser et d’animer un groupe d’élèves confronté à ces situations 

d’apprentissage. 

 Savoir observer les conduites des enfants (description du comportement moteur), et prendre 

le risque d’une interprétation de ces conduites (élaboration d’hypothèses sur les causes de ces 

conduites, pour leur conférer du sens). 

 Réguler son travail d’une séance à la suivante en ayant le souci de capitaliser son 

expérience : adoption d’une attitude critique vis-à-vis de son intervention, et exploitation des 

rétroactions de son partenaire/observateur, de l’enseignant, et du conseiller pédagogique.  

 Etre capable d’observer son camarade, et le renseigner sur l’efficacité de son intervention sur 

le plan de l’animation pédagogique, de la mise en œuvre des tâches motrices, et de la 

régulation de l’enseignement.   

 Rendre compte par écrit de la séance, et surtout faire l’analyse d’une tâche motrice avec 

beaucoup de rigueur (en utilisant une fiche ad hoc). 

 Rédiger un bilan de cycle présentant une analyse pédagogique et didactique de ses 

interventions.   

 Produire une fiche de lecture attestant de la compréhension d’un ouvrage en relation avec 

l’enseignement des Activités Physiques, Sportives et Artistiques.  

 Justifier ses choix pédagogiques et didactiques à l’oral à partir d’une question posée par le 

conseiller pédagogique, sur la base du bilan de cycle et/ou des visites effectuées pendant le 

stage.  

 
II. Déroulement du stage  (voir aussi tableau « rôles ») 
 

 Aucune séance ne doit être annulée sur décision unilatérale des étudiants : leur présence est 

obligatoire pendant au moins 10 semaines.  



 Les étudiants ne sont jamais laissés seuls avec un groupe : si le maître est amené à s’absenter, 

la séance s’arrête. 

 Pour une même classe sous la responsabilité de l’enseignant, les étudiants fonctionnent en 

binôme. 

 Les étudiants interviennent sur des séquences d’enseignement : un étudiant ne dirige pas la 

totalité de la séance (sauf séances 7 et 8).  

 Les deux étudiants du binôme s’investissent tour à tour dans des rôles d’animation 

pédagogique et d’observation. La septième et la huitième séance seront conduites dans leur 

intégralité par un seul étudiant (conception, animation et régulation de toutes les situations 

pédagogiques). 

 Après la séance, les binômes (si possible avec l’aide du maître responsable de la classe) font 

le bilan de leurs interventions.  

 Pendant la totalité de leur stage (soit dix semaines), les étudiants interviennent sur la même 

activité (soit un seul cycle). 
 

 Chaque binôme est suivi par un conseiller pédagogique de l’UFRSTAPS, qui effectue 

régulièrement une visite sur les lieux de stage. Chaque conseiller suit une dizaine d’étudiants, 

ce qui lui permet de prévoir trois visites par binôme sur la totalité du stage. 
 

 Les étudiants ne choisissent pas l’école dans laquelle ils effectueront leur stage. Les 

affectations sont réalisées par le responsable de promotion, celui-ci prenant en compte 

notamment l’éloignement et les possibilités de locomotion des stagiaires.  
 

 Les étudiants devront prendre contact avec l’école, et si possible observer une séance 

d’éducation physique réalisée par l’enseignant(e) responsable de la classe, avant le début du 

stage proprement dit. 

  

 

III. Chronologie 
 

 Premiers contacts des étudiants avec l’école et observation d’une séance d’éducation 

physique : semaine du 19 au 23 septembre 2011 (de préférence le mardi 20). 
 

 Début du stage proprement dit (premières interventions auprès d’un groupe d’enfants) : mardi 27 

septembre 2011. 

 Fin du stage : mardi 6 décembre ou mardi 13 décembre 2011 (selon examens). 

 Retour des cahiers de TP « Stage en école » : mardi 3 janvier 2012.  

 Epreuves orales : mardi 10 janvier 2012. 
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IV. La formation pédagogique à l’UFRSTAPS (UE 41) 
 

 12h de CM : Acquisition de connaissances pédagogiques et didactiques sur le thème de 

« L’enseignement des Activités Physiques, Sportives et Artistiques » (Raphaël LECA, Michel 

BILLARD, Editions Ellipses, Paris, 2005).  
 

 12h de TD suivi de stage, analyse vidéo des interventions, aide à la rédaction du cahier de TP 

et à la préparation de l’épreuve orale, retour sur les connaissances théoriques des CM en 

relation avec l’expérience du stage, préparation des questions d’examen.  

 



V. L’évaluation 
 

Deux notes sont attribuées à l’étudiant dans le cadre de l’UE 41 :  

 

 Examen terminal (Coef. 1)  =  une dissertation de 2h00 portant sur les connaissances 

théoriques (cours magistraux et travaux dirigés) en relation avec l’expérience du stage. 
 
 

 Contrôle continu (Coef. 2)  =  quatre dimensions feront l’objet d’une évaluation sommative : 
 

1. 25% de la note : le cahier de TP ; 
 

 

2. 25% de la note : le suivi du stage (visites du conseiller pédagogique et fiche 

d’appréciation renseignée par l’enseignant responsable de la classe) ; 
 

 

3. 25% de la note : l’épreuve orale ; 
 

 

4. 25 % de la note : l’étude d’un ouvrage (rédaction d’une fiche de lecture) et sa 

présentation orale. 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Tâches de l’étudiant intervenant Rôle de l’étudiant observateur Rôle de l’enseignant  Rôle du conseiller pédagogique 

 

    Prendre connaissance du contexte 

(projet d’école notamment) 
 

    Travailler en collaboration avec le 

professeur des écoles 
 

    Mettre ses connaissances (CM) à 

l’épreuve de l’expérience (stage) 
 

    Concevoir un projet de cycle 

prenant en compte les exigences des 

programmes de l’école primaire 
 

    Préparer chaque séance et la 

présenter à l’enseignant  
 

    Construire rigoureusement une 

ou plusieurs tâches d’apprentissage. 

Formuler par écrit et à l’avance cette 

tâche (en utilisant obligatoirement la fiche 

de préparation  prévue à cet effet) 
 

    Organiser et animer un groupe 

d’élèves confronté à cette tâche 
 

    Observer le groupe d’enfants 
 

    Réguler cette tâche 
 

    Evaluer l’acquisition des 

compétences par les élèves 
 

    Dresser un premier bilan de la 

tâche avec les élèves 
 

    Dresser le bilan de la tâche 

proposée : conduites observées, écart avec 

les conduites attendues, diagnostic du 

décalage, perspectives 
 

    Produire un bilan de cycle faisant 

état des apprentissages et de 

l’évaluation du projet de cycle 

 

    Le rôle de l’observateur est 

pour l’essentiel de fournir un 

regard extérieur et lucide 

constituant une aide au stagiaire 

intervenant pour l’analyse de sa 

démarche d’enseignement 

 

    Observer l’étudiant 

intervenant et le renseigner sur 

la pertinence de sa démarche 

concernant l’animation, la mise 

en œuvre des tâches 

d’apprentissage, et la régulation 

 

    Observer et interpréter les 

conduites motrices des élèves :   

Ý que font-ils ? 

Ý font-ils ce que le stagiaire 

a prévu (conduites correspondant aux 

objectifs) ? 

Ý pourquoi le font-ils ? 
(proposition d’hypothèses explicatives) 
 

    Emettre un avis sur la 

pertinence (adaptation aux 

ressources des élèves) et la 

cohérence (adaptation au thème 

de la séance) de la situation 

pédagogique proposée par 

l’étudiant intervenant 

 

    En relation avec l’enseignant, 

aide à faire le bilan de la 

séquence d’enseignement 
 

 

    Il est responsable de la classe : s’il est 

amené à s’absenter, la séance s’arrête 

(textes réglementaires) 

 

    Informer globalement les étudiants sur les 

conditions de l’enseignement : 

administratives, matérielles, pédagogiques 

(dynamique du groupe-classe...) 

 

    Veiller au respect du cadre réglementaire 

et des conditions de sécurité 

 

    Collaborer avec les étudiants dans la 

construction de la séance d’EPS (objectifs du 

cycle, de la séance...) 

 

    Tout en conservant la conduite générale de 

la séance, permettre aux étudiants de 

s’insérer dans une séquence 

d’enseignement qu’ils auront élaborée (en 

respectant les choix pédagogiques et didactiques de 

l’enseignant : objectifs, thèmes, type d’organisation...) 
 

    Annoter la feuille de préparation de 

séance afin d’évaluer de façon formative 

l’étudiant :  

Ý présentation de la tâche,  

Ý gestion du groupe, du temps, de 

l’espace et du matériel,  

Ý placement de l’étudiant,  

Ý régulation,  

Ý bilan de la tâche avec les élèves 

 

    Renseigner la fiche d’appréciation 
« bilan de stage » 

 

    Evaluation formative des 

étudiants en situation d’animation 

et de régulation d’une séquence 

d’enseignement 

 

    Exiger les préparations écrites 
des séquences d’enseignement et 

vérifier notamment la faisabilité 

des situations proposées 

 

    Aider l’étudiant à faire la 

liaison théorie (cours magistraux) - 

pratique (intervention pédagogique), 
en l’incitant notamment à justifier 

chacun de ses choix. Utilisation de 

la vidéo.  

 

   Répondre aux questions que se 

posent les étudiants ou fournir des 

pistes de compréhension 

 

    Evaluation sommative : 
 

Ý CC Coef. 2 = cahier de 

TP + visites du conseiller 

pédagogique + oral + fiche 

de lecture  
 

Ý CT Coef. 1 = écrit de 

2h00 portant sur les CM et 

les TD de l’UE 41, et sur 

l’expérience pédagogique du 

stage  
             



 

Stage en écoles  2011 
Organisation des travaux dirigés 

 
7 TD de 1h30 doivent être planifiés à l’emploi du temps.  

Ces TD se déroulent les mardis après les interventions des étudiants dans les 

écoles, de préférence à proximité des sites d’accueil. 

 
TD n°1 : mardi 20 septembre 2011 

 

 Lecture commentée du document organisant le stage en écoles 
(déroulement, rôles des différents acteurs,  

cahier des charges du cahier de TP, modalités d’évaluation) 
 

 Présentation de la bibliographie pour choix des lectures  
 

 Questions diverses 

 
TD n°2 : mardi 27 septembre 2011 

 

 Régulation après les visites  
(problèmes communs, dysfonctionnements, éventuellement analyse vidéo…) 

 

 Aide à l’élaboration du projet de cycle  
 

 Questions diverses 

  
TD n°3 : mardi 11 octobre 2011 

 

 Régulation après les visites 
(problèmes communs, dysfonctionnements, éventuellement analyse vidéo…) 

 

 Remise du projet de cycle (non définitif) et analyse critique 
 

 Questions diverses 

 
TD n°4 : mardi 18 octobre 2011 

 

 Régulation après les visites 
(problèmes communs, dysfonctionnements, éventuellement analyse vidéo…) 

 

 Eventuellement remise des nouveaux projets de cycle modifiés 
 
 

 Réflexion autour d’un ou plusieurs sujet(s) de l’examen terminal 
 
 

 Questions diverses 

 



 
TD n°5 : mardi 8 novembre 2011 

 

 Régulation après les visites  
(problèmes communs, dysfonctionnements, éventuellement analyse vidéo…) 

 

 

 Réflexion autour d’un ou plusieurs sujet(s) de l’examen terminal 
 

 Questions diverses 

 
TD n°6 : mardi 22 novembre 2011 

 

 Régulation après les visites  
(problèmes communs, dysfonctionnements, éventuellement analyse vidéo…) 

 

 Présentation orale d’un ouvrage étudié 
 

 Réflexion autour d’un ou plusieurs sujet(s) de l’examen terminal 
 

 Questions diverses 

 
TD n°7 : mardi 6 décembre 2011 

 

 Régulation après les visites  
(problèmes communs, dysfonctionnements, éventuellement analyse vidéo…) 

 

 Informations importantes concernant la rédaction du cahier de TP  

et concernant l’épreuve orale 
 

 Présentation orale d’un ouvrage étudié 
 

 Eventuellement réflexion autour d’un ou plusieurs sujet(s) de l’examen 

terminal 
 

 Remise des fiches de lecture 
 

 Questions diverses 

 
Mardi 10 janvier 2012 

 

 Epreuves orales  
(convocations à définir selon l’horaire d’intervention de chaque étudiant) 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Stage en Ecole 2011 
Cahier des charges du cahier de TP 

 

Chaque cahier de TP correctement relié devra être reproduit en trois exemplaires : 

1 pour l’étudiant, 1 pour l’UFRSTAPS, 1 pour l’école d’accueil 

 
I. Présenter les conditions de l’intervention 

 

 Il s’agit tout d’abord de faire apparaître brièvement : 

 

 le rappel de l’activité enseignée ; 
 

 les données relatives aux contingences horaires et matérielles    heure de début et de fin 

de la séance d’éducation physique, lieu, installations et matériel disponibles, conditions 

particulières de pratique ; 
 

 les données relatives au groupe de pratiquants    nombre d’enfants, âge, autres rens… 

 
II. Proposer une première séance 
 

1) Présentation rapide de la séance 

 Indiquer le thème de la séance.  
 

 Décrire chronologiquement mais sans rentrer dans les détails l’enchaînement des 

situations pédagogiques proposées aux enfants.  
 

2) Analyse détaillée d’une tâche d’apprentissage 

 Utilisation de la fiche ad hoc pour analyser une tâche motrice présente dans la 

séance (au choix de l’étudiant). 
 

 Faire le bilan des conduites observées dans cette tâche, en les comparant aux 

conduites escomptées. 
 

3)    Compte-rendu de l’évaluation diagnostique (niveaux, besoins, représentations, 

motivations des enfants), et surtout renseigner une grille d’analyse des conduites motrices.  

 
III. Elaborer un projet de cycle  
 

¶ L’étudiant devra articuler les différents paramètres de l’acte d’enseignement 
(analyse didactique de l’activité, programmes de l’école primaire, données épistémiques et 

réellement observées sur les enfants du groupe-classe) pour élaborer un objectif de cycle, et 

lister les compétences spécifiques et générales attendues (utilisation de la fiche ad hoc). 
 
 

 Eventuellement, des modalités d’évaluation terminale pourront être prévues. 

 
IV.  Présenter chaque séance chronologiquement de S2 à S10 (ou S9) 
 

Cette présentation fera apparaître : 

 

1)  Une présentation rapide de la séance indiquant notamment le thème et 

l’enchaînement des situations avec indication explicite de l’objectif pour 

l’enseignant et du but à atteindre pour l’élève (partie commune aux binômes) 
 

2)  L’analyse détaillée d’une tâche d’apprentissage présente dans cette séance 
(tâche au choix de l’étudiant mais sans recoupement avec le choix du partenaire) 

 

3) Un bilan de la séance      



V. Renseigner un tableau présentant l’enchainement cohérent des leçons 

autour de l’objectif de cycle 
 

Du côté du traitement didactique, l’étudiant veillera à présenter de façon synthétique la 

progression construite dans l’activité enseignée.  
 

Cette présentation sera insérée dans le cahier de TP juste avant l’analyse critique du 

stage. Elle montrera la volonté de l’étudiant de dépasser le stade de l’animation pédagogique 

pour celui de l’enseignement.   

 
VI.  Rédiger une analyse critique de votre stage 
 

L’analyse de fin de stage mettra en évidence ce que l’étudiant a appris au cours de ses 

interventions. Elle montrera en quoi certaines conceptions initiales, certaines idées préconçues 

sur l’enseignement de l’EPS ont été modifiées par cette première expérience.  
 

La réflexion en forme d’autocritique pourra porter sur les caractéristiques et les 

ressources des élèves, sur la planification et la cohérence des séances, sur les difficultés 

d’apprentissage rencontrées et leurs origines, sur les aspects relationnels ou motivationnels, sur 

la difficulté de prendre en compte l’hétérogénéité, etc.  
 

L’étudiant soulignera aussi les principaux problèmes rencontrés et les moyens mis en 

œuvre pour les surmonter. Il pourra également expliquer pourquoi certains choix se sont révélés 

inopportuns.  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Evaluation diagnostique 
 

Analyse des conduites des élèves 
 

Grille de lecture de l’APSA 
5ŞŎƻǳǇŀƎŜ ŘŜ ƭΩŀŎǘƛǾƛǘŞ ǎŜƭƻƴ ŘŜ 
grandes catégories de repères :  
 par ex. relation avec les partenaires 
ƭŜǎ ŀŘǾŜǊǎŀƛǊŜǎΣ ƭŀ ŎƛōƭŜΣ ƭΩŜǎǇŀŎŜΣ ƭŜ 

ōŀƭƭƻƴΧ Ŝƴ ǎǇƻǊǘ ŎƻΦ 

Comportements observés 
Dans cette grille de lecture, que 
Ŧƻƴǘ ƭŜǎ ŜƴŦŀƴǘǎ Ŝƴ ǘŀƴǘ ǉǳŜΧ ?  
 coordinations, postures, placements, 

déplacements,  lectures du milieuΧ 

Grille d’analyse de la motricité 
Quelles sont les ressources 

prioritairement impliquées par 
les comportements observés ? 
 bioinformationnelles, biomécaniques, 
ōƛƻŞƴŜǊƎŞǘƛǉǳŜǎΣ ǇǎȅŎƘƻŀŦŦŜŎǘƛǾŜǎΧ 

Hypothèses explicatives 
Pourquoi les élèves produisent-ils 

les comportements observés ? 

 
 
 
 
 

   

 
 
 
 
 

    

 
 
 
 
 

   

 
 
 
 
 

   

 
 
 
 
 

   

Cette grille est proposée à titre d’exemple. Une autre grille peut être construite par l’étudiant selon l’activité enseignée et le niveau de classe des enfants. 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PROJET  DE  CYCLE 

Le savoir 
(analyse didactique) 

 
Mode d’entrée dans l’activité (= façon de 

transposer l’activité sociale de référence pour la 

rendre « enseignable ») : 

 
 

Les programmes 
(les points les +  importants pour votre cycle) 

 
Pour les acquisitions en EPS : 

 

 

 

 

 

 

 

Pour le socle commun : 

 

 

 

 

 

 

 

 
http://eduscol.education.fr 

 

Les élèves 
(ce qu’ils sont, ce qu’ils font) 

 
Sujet épistémique : 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Evaluation diagnostique (résumé des principales 

caractéristiques) :   
 

 
 

Objectif de cycle 

 

 

 

 

 

Activité :   
Pour plus de lisibilité, vous pouvez  

reproduire ce document au format A3 

http://eduscol.education.fr/


 

 

 

 

 

 

 

                    

 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Transformations attendues sur le plan moteur 
(= ce que les élèves doivent apprendre sur le plan de la maîtrise motrice) 

Transformations attendues pour le socle commun 
(voir l’une des 7 compétences des programmes) 

Modalités d’évaluation 
(niveau d’acquisition des compétences) 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Date : indiquer la date              Activité  :  indiquer l’activité enseignée 

  Séance n° indiquer le n° de la séance dans le cycle    Thème :  indiquer le thème ou                    

                                                                                                                           l’objectif de la séance 

  Nombre d’élèves :  indiquer le nombre d’élèves du groupe ou de la classe 

 

  Prise en main du groupe : indiquer ce que vous dites aux enfants en tout début de 

séance pour les éveiller, les informer, et les impliquer.  

 

 

 

  Echauffement (éventuellement) : quelle mise en train des élèves pour les faire 

« rentrer » dans la séance ? 
 

 

 

   Situation 1 :   décrire rapidement la situation et son dispositif.  

 

 

 

 

 

 

   Situation 2 :   décrire rapidement la situation et son dispositif.  

 

 

 

 

 

   Situation 3 (éventuellement) :   décrire rapidement la situation et son dispositif. 

 

 

 

 

  

 

  Retour au calme (éventuellement) : indiquer ici la ou les procédure(s) choisie(s) 

pour faire baisser le niveau d’activation des élèves et pour boucler la boucle de la séance. 

Indiquer aussi la façon d’établir le bilan avec les élèves.  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Date : indiquer la date              Activité :  indiquer l’activité enseignée 

  Séance n° indiquer le n° de la séance dans le cycle    Thème :  indiquer le thème ou                    

                                                                                                                           l’objectif de la séance 

  Nombre d’élèves : indiquer le nombre d’élèves du groupe ou de la classe 

 

  Objectif pour l’enseignant : indiquer l’objectif de la situation didactique, c-a-d 

les transformations attendues par la réussite de la tâche 
 

 

  But pour l’élève (description de la tâche) : la description de la tâche consiste 

à préciser de façon claire et concise ce qu’il faut faire. Elle peut concerner une forme 

gestuelle (« faire un ATR-tombé dos »), une situation d’opposition (« 3 contre 3 sur ½ 

terrain en basket-ball »), un déplacement à effectuer (« réaliser 4 longueurs de bassin en 

crawl », ou « courir 20’ en endurance »)…etc.  

La description de la tâche renvoie au « Que faire ? ». 
 

 

   Dispositif  et consignes :   le dispositif renvoie à l’organisation de la classe, de 

l’espace, du matériel, du temps et des groupes. Les consignes sont des instructions 

communiquées aux élèves permettant à la tâche de se dérouler dans les meilleures 

conditions : règles de sécurité, utilisation correcte du matériel, constitution des groupes, 

nombre de passages ou durée minimale de travail, etc. 
 

 

  Critère(s) de réussite  :  le critère de réussite indique le plus clairement et le plus 

concrètement possible l’état de la tâche qui doit être atteint pour pouvoir conclure à sa 

réussite («A quelles conditions pourrai-je affirmer que j’ai réussi ? »). 

Le critère de réussite renvoie au « Quand aurai-je réussi ? ». 
 

 

  Critère(s) de réalisation : le critère de réalisation fait référence à ce qu’il faut 

mettre en œuvre pour réussir la tâche. Il précise les procédures, les principes techniques, 

les modalités gestuelles à respecter afin d’atteindre le critère de réussite (« Que dois-je 

faire pour réussir ? »).  

Le critère de réalisation renvoie au « Comment faire ? ». 
 

 

  Variables didactiques (éventuellement) : ce sont des paramètres incluant les 

conditions d'aménagement de l'environnement sur lesquels il est possible d’agir, en 

fonction de ses objectifs, afin d'adapter le travail proposé à la réalité et aux possibilités 

d'action des élèves. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Bilan conduites observées / conduites escomptées 

 

  Rappel des conduites attendues : rappel des apprentissages visés par la 

tâche proposée = « Que devaient apprendre les élèves ? ». 
 

 

 

 

 

  Conduites observées (description des comportements) : « Qu’ont fait les 

élèves ? ». Il s’agit ici de décrire avec le plus de rigueur et de précision possible les 

comportements des enfants, et d’apprécier le décalage entre ce qui était visé, et ce qu’ils 

ont réellement réalisé. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Analyse   : « Pourquoi ces conduites ? ». Il s’agit ici de donner du sens aux 

conduites manifestées par les élèves dans la tâche proposée. L’analyse doit permettre de 

dépasser le descriptif pour l’explicatif (insuffisance de certaines ressources, force des 

conceptions préalables, pré-requis mal maîtrisés, incompréhension des consignes, 

désintérêt, problèmes affectifs ou relationnels, etc.). 
 

 

 

  Perspectives : « Que faire dans un futur proche ? Comment envisager la 

prochaine leçon ? ». Il s’agit ici de capitaliser l’expérience pédagogique présente afin de 

proposer des pistes pour faire évoluer les conduites motrices de façon favorable.  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

L’étudiant encadrera dans la présentation générale ci-dessous la tâche qui fera l’objet d’un « zoom ».  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Date :                    Activité :   
 

  Séance n°    Thème :   
 

  Nombre d’élèves :   

 

  Prise en main du groupe :  

 

 

  Echauffement (éventuellement) :  

 

 

 

 

   Situation 1 :    
 

 

 

 

 

 

 

   Situation 2 :    
 

 

 

 

 

 

   Situation 3 (éventuellement) :    
 

 

 

  

 

  Retour au calme (éventuellement) :  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Date  : indiquer la date              Activité  :  indiqu 
er l’activité enseignée 

  Séance n° indiquer le n° de la séance dans le cycle    Thème  :  indiquer le thème ou                    
                                                                                                                           l’objectif de la séance 

  Nombre d’élèves  :  indiquer le nombre d’élèves du groupe ou de la classe 

 

  Objectif pour l’enseignant  :  indiquer l’objectif de la situation didactique, c-a-d 

les transformations attendues par la réussite de la tâche 
 

 

  But pour l’élève (description de la tâche)  :  la description de la tâche 

consiste à préciser de façon précise et concise ce qu’il faut faire. Elle peut concerner une 

forme gestuelle (« faire un ATR-tombé dos »), une situation d’opposition (errain en 

basket-ball »), un déplacement à effectuer (« réaliser 4 longueurs de bassin en crawl », ou 

« courir 20’ en endurance »)…etc.  Que faire ? ». 
 

   Dispositif  et consignes  :   le dispositif renvoie à l’organisation de la classe, de 

l’espace, du matériel, du temps et des groupes. Les consignes sont des instructions 

communiquées aux élèves permettant à la tâche de se dérouler dans les meilleures 

conditions : règles de sécurité, utilisation correcte du matériel, constitution des groupes, 

nombre de passages ou durée minimale de travail, etc. 
 

 

  Critère(s) de réussite  :   le critère de réussite indique le plus clairement et le plus 

concrètement possible l’état de la tâche qui doit être atteint pour pouvoir conclure à sa 

réussite («A quelles conditions pourrai-je affirmer que j’ai réussi ? »). 

Le critère de réussite renvoie au « Quand aurai-je réussi ? ». 
 

 

  Critère(s) de réalisation  :  le critère de réalisation fait référence à ce qu’il faut 

mettre en œuvre pour réussir la tâche. Il précise les procédures, les principes techniques, 

les modalités gestuelles à respecter afin d’atteindre le critère de réussite (« Que dois-je 

faire pour réussir ? »).  

Le critère de réalisation renvoie au « Comment faire ? ». 
 

 

  Variables didactiques (à prévoir, mais à ne mettre en œuvre qu’éventuellement)  : 
ce sont des paramètres incluant les conditions d'aménagement de l'environnement sur 

lesquels il est possible d’agir, en fonction de ses objectifs, afin d'adapter le travail proposé 

à la réalité et aux possibilités d'action des élèves. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Bilan conduites observées / conduites escomptées 

 

  Rappel des conduites attendues :  rappel des apprentissages visés par la 

tâche proposée = « Que devaient apprendre les élèves ? ». 
 

 

 

 

 

  Conduites observées (description des comportements) :  « Qu’ont fait les 

élèves ? ». Il s’agit ici d’apprécier le décalage entre ce qui était visé, et ce que les élèves 

ont réellement réalisé. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Analyse :  « Pourquoi ces conduites ? ». Il s’agit ici de donner du sens aux 

conduites manifestées par les élèves dans la tâche proposée. L’analyse doit permettre de 

dépasser le descriptif pour l’explicatif (insuffisance de certaines ressources, force des 

conceptions préalables, pré-requis mal maîtrisés, incompréhension des consignes, 

désintérêt, problèmes affectifs ou relationnels, etc.). 
 

 

 

  Perspectives :  « Que faire dans un futur proche ? Comment envisager la 

prochaine leçon ? ». Il s’agit ici de capitaliser l’expérience pédagogique présente afin de 

proposer des pistes pour faire évoluer les conduites motrices de façon favorable.  



 

Enchainement cohérent des séances 

 

 

Objectifs du cycle 

 
 
 

 

Thème séance 1  
 

 

Thème séance 2  
 

 

Thème séance 3  
 

 

Thème séance 4  
 

 

Thème séance 5  
 

 

Thème séance 6  
 

 

Thème séance 7  
 

 

Thème séance 8  
 

 

Thème séance 9  
 

 

Thème séance 10  
 

 
 



 

Fiche dôobservation de lô®tudiant par lô®tudiant 
  
Rappel : les étudiants fonctionnent en binômes. L’étudiant qui n’intervient pas dans l’animation, la mise en œuvre et la régulation d’une séquence 

d’enseignement doit observer son camarade. Les étudiants s’investissent donc à tour de rôles dans deux principaux rôles : un rôle d’intervenant 

auprès d’un groupe d’élèves, et un rôle d’observateur.  
 

Déroulement « chronologique » de l’observation :  
  

 au cours des séances 1 et 2, les étudiants s’observeront en considérant la dimension relative à l’animation de la séquence d’enseignement ; 

 au cours des séances 3 et 4, ils s’observeront en centrant leur attention sur la mise en œuvre des tâches d’apprentissage ; 

 au cours des séances 5 et 6, ils s’observeront en étudiant surtout la régulation, par le stagiaire intervenant, de l’activité de l’élève ; 

 enfin, lors de la séance 7 à 10, ils s’observeront en prenant en compte les trois dimensions citées.  

 

Observation de l’animation de la séquence d’enseignement : séances 1 et 2 
 

 

 

Quelques critères pour « orienter l’observation »  
(liste non exhaustive) 
 

- présentation efficace de la tâche (la tâche fonctionne rapidement) 

- le stagiaire se place correctement devant tous les élèves  

- les termes employés (choix du vocabulaire) sont facilement 

compréhensibles par les élèves 

- l’intervenant ne communique pas trop d’informations à la fois 
(consignes claires et concises, voire distribuées dans le temps) 

- il manifeste lui-même de l’envie, du plaisir, un certain 

dynamisme (comportement enthousiaste)  

- sa présentation utilise le « visuel » (gestuel, démonstrations, 

dessins…), et le « verbal » (explications orales) 

- les élèves manifestent de l’attention, de l’écoute 

- les élèves respectent les consignes de l’intervenant 

- le bruit est acceptable, pas d’indiscipline manifeste, ou de 

comportements déviants…  

- les explications du stagiaire ne sont pas  trop préjudiciables au 

temps d’engagement moteur des enfants 

- …etc.                         

 

Eval. 

 
 

-   =   + 

-   =   + 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

-   =   + 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

Commentaires 
 

 

 

 

 

 

 
 

 



Observation de la conception et de la mise en œuvre des tâches d’apprentissage : séances 3 et 4 
 
 

 

Quelques critères pour « orienter l’observation »  
(liste non exhaustive) 
 

- l’organisation des tâches motrices permet un temps 

d’engagement moteur important des élèves 

- les tâches proposées suscitent manifestement l’envie de 

s’investir et d’apprendre (dimension « hédonique » ou « ludique ») 

- les tâches sont ajustées au thème de la séance (cohérence = mises 

en évidence de liens intelligibles entre les objectifs et les tâches motrices) 
- elles permettent aux élèves de progresser (pertinence des tâches = 

ni trop faciles, ni trop difficiles eu égard à leurs ressources) 
- les critères de réussite de l’action motrice sont clairement 

annoncés, et facilement reconnaissables, car concrètement 

aménagés dans le milieu (balisage de l’espace et/ou du temps) 

- le matériel et les installations sont utilisés en maximisant la 

sécurité des enfants 

- …etc. 
                                                                                               

 

Eval. 
 

 

 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 
 

-   =   + 
 

 

Commentaires 
 

 

 

 

 

 

Observation de la régulation de l’activité de l’élève : séances 5 et 6 
 
 

 

 

Quelques critères pour « orienter l’observation »  
(liste non exhaustive) 
 

- le stagiaire se place de façon à observer tous les élèves 
(« balayages du regard » réguliers) 

- il informe régulièrement l’apprenant sur la connaissance des 

résultats de son action, il le guide vers la réussite 

- il utilise différents moyens pour aider l’élève à progresser 
(feedback, démonstrations, repères visuels, auditifs ou tactiles…) 

- les rétroactions sont adaptées aux réponses des élèves 

- elles sont communiquées au bon moment  

- elles assurent à la fois une fonction « didactique » (favoriser les 

apprentissages moteurs), et une fonction « affective » (encourager, 

rassurer, stimuler, louanger…) 
- elles sont descriptives et/ou prescriptives et/ou interrogatives, 

individuelles et/ou collectives 

- ces rétroactions ne perturbent pas (ou pas trop) le TEM 

- présence d’un bilan de la tâche avec les élèves 

- …etc. 

 

Eval. 
 

 

 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

-   =   + 

-   =   + 

 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

-   =   + 

 

Commentaires 
 

 

 

 

 



UE 41  Stage en Ecole 
Modalit®s dô®valuation 

 

 
 

Cahier de TP 
 

 
 

Suivi du stage    
 

 
 

Epreuve orale 
 

 

Fiche de lecture  

 
 

Voir grille ci-dessous 
 

Animation 

7 pts 

Adaptation des  

tâches motrices 

7 pts 
 

 

Régulation 

6 pts 

12 minutes de préparation,  

12 minutes d’oral 

Ouvrage, partie d’ouvrage, ou 

article choisis au sein d’une 

liste + présentation orale 

20 pts  20 pts  20 pts 20 pts (10 + 10) 

 
 

Pertinence de 

l’enseignement 

Cohérence de 

l’enseignement 

Utilisation adéquate 

de la fiche « analyse 

détaillée d’une tâche 

d’apprentissage » 

Capacité à décrire 

précisément les 

comportements 

moteurs 

Capacité à dépasser la 

description pour 

l’explication des 

conduites motrices 

Bilan de cycle Présentation 

=  les objectifs, les 

tâches proposées 

semblent adaptés aux 

caractéristiques des 

enfants 

=  l’enchaînement des 

séances, des situations 

s’inscrit dans une 

logique organisée 

autour du projet de 

cycle (capacité à faire 

apparaître une 

progression et à tenir 

compte des bilans de 

séance)  

=  les différentes 

rubriques sont remplies 

judicieusement 

(capacité notamment à 

différencier objectif 

pour l’enseignement, 

but pour l’élève, 

consignes, critères de 

réalisation, critères de 

réussite…) 

=  la description des 

comportements 

observés permet de se 

représenter 

concrètement ce que 

font exactement les 

élèves 

=  l’analyse des conduites 

permet de donner du sens 

aux comportements 

précédemment décrits : 

proposition d’hypothèses, 

recherche des causes 

permettant d’expliquer 

ces comportements 

=  la bilan de cycle 

propose une véritable 

analyse, et non un 

rappel (ou un résumé) 

des bilans de chaque 

séance. Il fait le point 

sur les apprentissages 

visés par le projet de 

cycle 

=  clarté, illustrations, 

orthographe, etc 

/ 3 / 3 / 3 / 3 / 3 / 3 / 2 



 

UE 41  Stage en Ecole 
Evaluation  suivi du stage par le conseiller pédagogique 

  
 

 

Animation de la séquence d’enseignement 
 

- présentation efficace de la tâche (la tâche fonctionne rapidement) 

- le stagiaire se place correctement devant tous les élèves  

- il manifeste lui-même de l’envie, du plaisir, un certain dynamisme (comportement enthousiaste)  

- sa présentation utilise le « visuel » (gestuel, démonstrations, dessins…), et le « verbal » 

(explications orales) 

- les élèves manifestent de l’attention, de l’écoute 

- les élèves respectent les consignes de l’intervenant 

- le bruit est acceptable, pas d’indiscipline manifeste, ou de comportements déviants…  

- les explications du stagiaire ne sont pas  trop préjudiciables au temps d’engagement moteur des 

enfants 

- …etc.  
                                                                                               

 

 

 

 

 

7 pts 

 

 

Conception et mise en œuvre des tâches d’apprentissage 
 

- l’organisation des tâches motrices permet un temps d’engagement moteur important des élèves 

- les taches proposées suscitent manifestement l’envie de s’investir et d’apprendre (dimension 

« hédonique » ou « ludique » des tâches) 

- les tâches sont ajustées au thème de la séance (cohérence = mises en évidence de liens intelligibles 

entre les objectifs et les tâches motrices) 

- elles permettent aux élèves de progresser (pertinence des tâches = ni trop faciles, ni trop difficiles 

eu égard à leurs ressources) 

- les critères de réussite de l’action motrice sont clairement annoncés, et facilement reconnaissables, 

car concrètement aménagés dans l’environnement (balisage de l’espace et/ou du temps) 

- le matériel et les installations sont utilisés en maximisant la sécurité des enfants 

- …etc. 
 

 

 

 

 

7 pts 

 

 

Régulation de l’activité de l’élève 
 

- le stagiaire se place de façon à observer tous les élèves (« balayages du regard » réguliers) 

- il informe régulièrement l’apprenant sur la connaissance des résultats de son action, il le guide vers 

la réussite 

- il utilise différents moyens pour aider l’élève à progresser (feedback, démonstrations, repères 

visuels, auditifs ou tactiles…) 

- les rétroactions du stagiaire sont adaptées aux réponses singulières des élèves 

- elles sont communiquées au bon moment  

- elles assurent à la fois une fonction « didactique » (favoriser les apprentissages moteurs), et une 

fonction « affective » (encourager, rassurer, stimuler, louanger…) 

- elles sont descriptives et/ou prescriptives et/ou interrogatives, individuelles et/ou collectives 

- ces rétroactions ne perturbent pas (ou pas trop) le temps d’engagement moteur des élèves 

- présence d’un bilan de la tâche avec les élèves 

- …etc. 
 

 

 

 

 

 

6 pts 

                                                                                                                                                                                                               

Total 

 

20 pts 

 

  

 

 

 

 

 

 



UE 41  Stage en Ecole 
Evaluation  suivi du stage par lôenseignant(e) de la classe 

 
Quelques critères d’appréciation de l’INVESTISSEMENT de l’étudiant 0 1 2 3 

Le stagiaire est présent, ponctuel  et en tenue     

Il manifeste lui-ƳşƳŜ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛŜΣ Řǳ ǇƭŀƛǎƛǊΣ ǳƴ ŎŜǊǘŀƛƴ ŘȅƴŀƳƛǎƳe 

(comportement enthousiaste) 

    

Sa séance est rythmée (pas monotone)     

Il connaît ses élèves et intervient à bon escient de manière juste  ( pas de 

ƭŀƛǎǎŜǊ ŦŀƛǊŜ Σ Ǉŀǎ ŘΩŞƴŜǊǾŜƳŜƴǘ ŜǘŎΦύ 

    

{ŀ ǇǊŞǇŀǊŀǘƛƻƴ ŘŜ ǎŞŀƴŎŜ Ŝǎǘ ǊƛƎƻǳǊŜǳǎŜΣ ƛƭ ǎŀƛǘ ŎŜ ǉǳΩƛƭ veut enseigner.     

 

 

Quelques critères d’appréciation de l’ANIMATION de la séquence d’enseignement 

par l’étudiant 

0 1 2 3 

La tâche est mise en place rapidement     

Le stagiaire se place correctement devant tous les élèves     

Les termes employés (Choix du vocabulaire) sont facilement compréhensibles par les 

élèves 

    

!ǳ ŎƻǳǊǎ ŘŜ ǘǊŀǾŀƛƭ Ŝƴ ƎǊƻǳǇŜǎΣ ƭŜǎ Ŏƻƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴǎ ǎƻƴǘ ǇǊŞǾǳŜǎ Ł ƭΩŀǾŀƴŎŜ     

Sa présentation utilise le «  visuel » (gestuel, démonstration, dessin), et « le 

verbal »(explications orales) 

    

[Ŝǎ ŞƭŝǾŜǎ ƳŀƴƛŦŜǎǘŜƴǘ ŘŜ ƭΩŀǘǘŜƴǘƛƻƴΣ ŘŜ ƭΩŞŎƻǳǘŜ Ŝǘ  ǊŜǎǇŜŎǘŜƴǘ ƭŜǎ ŎƻƴǎƛƎƴŜǎ ŘŜ 

ƭΩƛƴǘŜǊǾŜƴŀƴǘ 

    

Les élèves participent à la mise en place, au rangement du matériel     

[Ŝ ōǊǳƛǘ Ŝǎǘ ŀŎŎŜǇǘŀōƭŜΣ Ǉŀǎ ŘΩƛƴŘƛǎŎƛǇƭƛƴŜ ƳŀƴƛŦŜǎǘŜΣ ƻǳ ŘŜ ŎƻƳǇƻǊǘŜƳŜƴǘǎ déviants     

[Ŝǎ ŜȄǇƭƛŎŀǘƛƻƴǎ Řǳ ǎǘŀƎƛŀƛǊŜ ƴŜ ǎƻƴǘ Ǉŀǎ ǘǊƻǇ ǇǊŞƧǳŘƛŎƛŀōƭŜǎ ŀǳ ǘŜƳǇǎ ŘΩŜƴƎŀƎŜƳŜƴǘ 

moteur des enfants 

    

 

Quelques critères d’appréciation de la CONCEPTION et MISE en ŒUVRE des 

tâches d’apprentissage par l’étudiant 

0 1 2 3 

[ΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǘŃŎƘŜǎ ƳƻǘǊƛŎŜǎ ǇŜǊƳŜǘ ǳƴ ǘŜƳǇǎ ŘΩŜƴƎŀƎŜƳŜƴǘ ƳƻǘŜǳǊ 

important des élèves 

    

Les tâches proposées suscitent manifestement l’envie ŘŜ ǎΩƛƴǾŜǎǘƛǊ Ŝǘ 

ŘΩŀǇǇǊŜƴŘǊŜ 

    

Les tâches font progresser les élèves      

Les tâches sont suffisamment balisées pour guider ƭΩŞƭŝǾŜ όŎǊƛǘŝǊŜǎ ŘŜ ǊŞǳǎǎƛǘŜ 

clairs) 

    

Le matériel et les installations sont utilisés en maximisant la sécurité     

Les tâches sont conçues  de façon à libérer ƭΩƛƴǘŜǊǾŜƴŀƴǘ ŘŜ ƭΩŀƴƛƳation afin 

ǉǳΩƛƭ ǎŜ ŎƻƴǎŀŎǊŜ aux régulations 

    



UE 10  Stage en Ecole 
Fiche dô®valuation du cahier de TP 

 
Stagiaire : 
 
Correcteur : 

 
Pertinence de 

l’enseignement 

(analyse 

didactique) 

Cohérence de 

l’enseignement 

Utilisation 

adéquate de la 

fiche « analyse 

détaillée d’une 

tâche 

d’apprentissage » 

Capacité à décrire 

précisément les 

comportements 

moteurs 

Capacité à dépasser 

la description pour 

l’explication des 

conduites motrices 

Document de 

synthèse 

Présentation 

=  les objectifs, les 

tâches proposées 

semblent adaptés aux 

caractéristiques des 

enfants et de l’APSA 

=  l’enchaînement des 

séances, des situations 

s’inscrit dans une 

logique organisée 

autour du projet de 

cycle (capacité à faire 

apparaître une 

progression)  

=  les différentes 

rubriques sont remplies 

judicieusement 

(capacité notamment à 

différencier objectif 

pour l’enseignement, 

but pour l’élève, 

consignes, critères de 

réalisation, critères de 

réussite…) 

=  la description des 

comportements 

observés permet de se 

représenter 

concrètement ce que 

font exactement les 

élèves 

=  l’analyse des conduites 

permet de donner du sens 

aux comportements 

précédemment décrits : 

proposition d’hypothèses, 

de causes crédibles 

permettant d’expliquer 

ces comportements 

=  le document de 

synthèse propose une 

véritable réflexion, et 

non un rappel (ou un 

résumé) des bilans de 

chaque séance 

=  clarté, illustrations, 

syntaxe, orthographe, 

etc. 

   /5 /1,5    / 3    / 3 /1,5    / 4    / 2 
 

Note finale  =         /20 
 

Commentaires 
 

 



 

UE 41  Stage en Ecole 
Guide de rédaction de la fiche de lecture 

 
Double fiche de lecture :  

 

 connaissances incontournables et mots clés 

 analyse 

 

La fiche de lecture comprend deux grandes parties :  

 
1. Fiche 1 : connaissances incontournables et mots clés  2 sous-parties 

 

Relever toutes les connaissances brutes  ce qui vous semble indispensable en ce qui concerne la 

compréhension de l’acte d’enseignement (éventuellement ce qui éclaire ou complète le CM). 

Relever les mots clés  en donner une définition de cet auteur ou d’un autre (dans ce cas, donnez 

son nom, prénom, titre de l’ouvrage où a été publiée cette définition et l’année de publication (c’est 

le minimum)) 

Parfois le mot clé est un concept qui est discuté par différents auteurs. Dans ce cas, il s’agit de 

donner les différents points de vue par rapport à cette notion. 

 

 

2. Fiche 2 : analyse 

 

C’est la synthèse du livre étudié. La synthèse n’est pas un résumé !  

Pour dépasser ce niveau… 

Faire la synthèse revient à répondre aux questions : Qu’est-ce que j’ai retenu, qu’est-ce que j’ai 

appris ?  

Ces connaissances sont à éclairer autant que possible par la lecture d’autres auteurs 

(éventuellement, ceux présentés en TD) ou par les données du CM ou encore par votre expérience 

de terrain. On évite cependant les lieux communs… tout en précisant votre point de vue par rapport 

à cet auteur. 

 

 

3. Présentation orale de votre travail 

 

Un exposé oral n’est pas la lecture de votre fiche de lecture. L’exposé doit être construit :  

Quelles questions fondamentales le sujet pose-t-il ? L’auteur émet-il des hypothèses ? Les vérifie-t-

il ? Quels sont les arguments ou les résultats les plus probants ? Qu’en conclue-t-il ? Existe-t-il des 

limites ?  

Quel est votre avis d’étudiant STAPS L2 sur cette question ? La réponse à cette dernière question 

est centrale et permet de montrer l’étendue de vos connaissances… et de vous mettre en valeur. 

La présentation doit être la plus lisible possible : utilisation de schémas, de powerpoint ou de tout 

autre support pour rendre votre exposé captivant. 

 

Durée = 10 min. max ! 
 



 

UE 41  Stage en Ecole 
Modalit®s de lô®preuve orale 

 
 Le conseiller pédagogique, sur la base de l’examen du cahier de TP et sur la base de 

ses visites, prépare une question individualisée pour chaque étudiant de son groupe. Après 

lecture de cette question, l’étudiant dispose d’un temps de préparation de 12 minutes. 

L’épreuve a ensuite une durée maximale de 12 minutes. Si la réponse de l’étudiant dure 12 

minutes, l’épreuve se termine sans questions supplémentaires. En revanche, si cette réponse 

a une durée inférieure à la durée totale de l’épreuve, celle-ci se poursuit par un entretien 

avec le conseiller pédagogique.  

 
Types de questions pouvant être posés  
 

¶ Justifiez le choix de votre objectif de cycle. 

 

¶ Votre projet de cycle évoque la compétence du socle commun XXX. Expliquez comment 

vous avez favorisé sa construction depuis la première séance. Quel bilan faites-vous aujourd’hui 

de l’acquisition de cette compétence ? Comment envisagez-vous alors, à son égard, la poursuite du 

cycle ? 

 

¶ Votre projet de cycle évoque la compétence propre à l’EPS XXX. Expliquez comment vous 

avez favorisé sa construction depuis la première séance. Quel bilan faites-vous aujourd’hui de 

l’acquisition de cette compétence ? Comment envisagez-vous alors, à son égard, la poursuite du 

cycle ? 

 

¶ La conduite typique XXX est souvent évoquée dans votre cahier de TP. Rappelez sa 

description précise. Comment l’expliquez-vous ? Quelles solutions envisagez-vous pour permettre 

aux élèves de la dépasser dans le sens de la réussite ?   

 

¶ Au regard de l’objectif de cycle et de ce que les élèves ont appris après ces six premières 

séances, comment envisagez-vous la poursuite du cycle ? Votre réponse portera essentiellement 

sur les apprentissages, c’est à dire sur la construction des compétences.  

 

¶ Vous constatez des problèmes d’écoute et d’attention avec vos élèves. Comment les 

expliquez-vous ? Quelles solutions envisagez-vous ? 

 

¶ Votre conseiller pédagogique a remarqué un déficit de temps d’engagement moteur pour les 

élèves de votre groupe. Comment l’expliquez-vous ? Quelles solutions avez-vous mises œuvre 

afin de permettre à tous les élèves d’être plus souvent physiquement actifs dans la séance ?  

 

¶ Dans l’activité XXX quels sont a priori les principaux problèmes de sécurité ? Expliquez 

comment vos interventions (à l’échelle du cycle et de la séance) ont permis à tous les enfants du 

groupe de pratiquer en sécurité. 



 

Examen terminal UE 41 sessions 2011/2012 
 

Ecrit de 2h00 

 
Le sujet de l’examen terminal de l’UE 41 pour l’année universitaire 2011 – 2012 (1

ère
 et 2

e
 

session) sera l’un des sujets choisi dans la liste suivante :   

 

 

Sujet 1 : On peut définir l’enseignant d’éducation physique et sportive comme un expert dans 

l’aménagement de contraintes dans l’environnement physique et humain, et comme un expert 

dans le guidage de l’activité de l’élève confronté à ces contraintes. 

Commentez.  

 
Sujet 2 : Quelles propriétés doit posséder une tâche motrice afin de favoriser les apprentissages 

des élèves ?  

 
Sujet 3 : Comment les interventions de l’enseignant favorisent-elles les progrès des élèves en 

éducation physique et sportive ? 

 
Sujet 4 : En quoi connaître comment l’élève apprend éclaire l’enseignant d’EPS dans la 

conception et la mise en œuvre de ses procédures d’enseignement ?  

 
Sujet 5 : Dans quelle mesure la conception et la mise en œuvre de l’enseignement de l’éducation 

physique et sportive favorisent-elles la motivation des enfants ?   

 
Sujet 6 : Comment l’enseignant d’EPS peut-il créer les conditions d’un temps d’engagement 

moteur optimal des élèves au cours des leçons d’éducation physique et sportive ?  

 
Sujet 7 : Quel est le statut de l’erreur en éducation physique et sportive, et comment aider l’élève 

à la surmonter ?  

  
Sujet 8 : Quelles sont les conditions à l’apprentissage en éducation physique et sportive ? 

Comment ces conditions inspirent-elles les interventions de l’enseignant  d’EPS ?  
 


